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Alumnes

Karen.

El orden alfabético que nos hemos dado como organizador (o desorga-
nizador) de este diccionario nos obliga a empezar por una no-palabra,
por una palabra tachada, por una “palabra Bartleby” (una de esas pala-
bras que prefieres no usar) o, tomando un texto que Sé que amas espe-

cialmente, por una de esas “palabras Lord Chandos” (que se te descom- .

ponen en la boca como hongos podridos).

Quisiera decir, primero, que cuando empecé a ir a tus clases me sor-
prendi6 el elevado niimero de alumnos que habia en cada una de las
tres materias en las que trabajamos juntos. Alrededor de 80 en cada
una de ellas, 240 alumnos en total, sin contar los del post-grado. Un
nimero impresionante para un profesor, todavia mas si es un profesor
universitario.

Por fin, me parece que al borrar la palabra alumno quieres atacarla de
alguna forma. Pronunciaste varias veces la palabra estudiante e, inclu-
so, en una de las clases hablaste de la diferencia entre el estudiante, el
aprendiz vy el discipulo. ;Por qué ese no-uso de la palabra alumno?

Jorge.

240 alumnos son muchos alumnos, si. Aunque para mi no es el nime-
ro lo que cuenta. Simplemente, hay cosas que no se pueden hacer con
tanta gente, y hay cosas que hay que hacerlas de otro modo: el profesor
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tiene que trabajar en las condiciones que le son dadas. Creq g, ¢
parte del oficio de profesor, en una universidad piiblica, n¢ g

condiciones de trabajo, aunque eso no quiere decir, desde uegp i
tenga que tratar de mejorarlas e incluso, a veces, luchiar por e Ve o
quiero decir es que un profesor no puede abdicar de su re: E
porque le parezca que Sus condiciones de trabaj )
imposibles. La obligacion de un profesor es trabajar lo mejor T
con lo que hay, con lo que tiene. Para mi, el B ot clevado de slumm
es una condicion con la que tengo que trabajar y que, obviamente, se
decisiones cotidianas

nota en mis maneras, en mis opciones, en mis
Lo que importa, me parece, no €s que sean muchos alumno
N COnN s‘rﬁi»“.?‘ men

hecho de que sean “alumnos”, €s decir, de que estén comp
. alumnizados.

e los jovenes se convierten en alumnos en el mo-
ben en la universidad. La condicién de alumnos
te administrativa. Y se constituyen
la puerta de @

Diré, para empezar, qu
mento en que se inscri
- es, digamos, una condicion puramen
en alumnos, también, en el momento en que atraviesan |
sala de aula y ocupan su lugar. La condicion de alumno es und condicion
administrativa y, digamos, posicional (como tambien s administrativa
y posicional, al menos en primera instancia, la condicion de profeso!
alumnos en estudian
cional y pusiuiuth
estudiantes. El pro
lumnos, dest g‘
alumno>

no lle-
0 Si”’

Pero la obligacién del profesor es convertir a 1os 4l
tes, es decir, hacerles pasar de la condicion institu e

- alumnos a la condicion existencial y pedagogica de
=7 fesor universitario trata con jovenes, claro, trata con @
luego, pero su deber, me parece, es tratar a los jovenes Y los
como estudiantes. Es posible que atin no lo sean, €s posible que

: guen a serlo, pero hay algo importante que depende de €s€ “com

e ese tratar con ellos “como si fueran” estudiantes.



Amor

Karen.
Amat el mundo ex volverlo digno de entregarselo a los que vienen, pre
patrat a lox que vienen con tiempo para renovar un mundo comun,

Exa tue una de las frases que se repetfa como un mantra en la asigna
tura de Antropologia Cultural, esa en la que trabajamos con varios dis
positivos educativos relacionados con ese amor al mundo. Parto, por lo
tanto, de una inspiracion arendtiana para preguntarte si vas a abordar
eSe aMmor, que no es en absoluto un amor sentimental, bajo la optica del
profesor,

Jorge.

El oficio de profesor tiene que ver con el amor. Con el amor al mundo
y con el amor a la infancia, entendiendo esta tltima como “novedad
(en el mundo)” y como “capacidad de comenzar”. Tiene que ver con el
modo como nosotros, que habitamos el mundo, recibimos a los nue-
vos, a los que vienen al mundo por nacimiento, a los que (precisamen-
te por su condicién de natales) tienen tanto la capacidad de empezar
algo nuevo como la capacidad de renovar lo viejo. Esa, al menos, es
la posicién de Hannah Arendt en el tltimo pérrafo de “La crisis en la
educacion”, ese texto que usamos como hilo conductor en Antropologia
Cultural, la materia cuyo asunto fue la transmision, la escuela, los refu-
gios educativos. Si recuerdas, lei ese parrafo en la primera clase. Y tuve
la sensacién, como muchas veces, de que ese parrafo, que los alumnos
escucharon con cierta indiferencia, solo podria ser significativo al fi-
nal del curso. Y eso, como suele decirse, en el mejor de los casos. Fue
un texto al que volvi varias veces y al que tu también volviste en tus
conversaciones con ellos. Como si nos sirviera de “estribillo” del curso,
como si fuera uno de esos versos que se van repitiendo a lo largo de una
cancion, entre cada una de sus estrofas. Pero aqui no vamos a hablar
de esa materia, ni de ese texto, sino del oficio, del amor al oficio. Y de
cOmo ese amor, o ese desamor, se encarna en la manera de ejercerlo.



s immmhmhlo aqui. O algo e s(’)’lo existe en Su materializy.

e 4n” en una manera, que es es
/en el oficio. Solo percibi esty
dad de Barcelona, en el traba-

lases. Tal veZ sea porque no €3 p031blg,pensar en ello en ¢]
a] vez solamente €n la suspension de las actividades

le dan vida a €sd idea de amor al mundo y @ las generaciones que
espués de nosotros. Y, en este tiempo SUSPENSO, evoqué una
di unos anos atras a un grupo de estudiantes de la Licen-

ciatura de Historia. Lo que 1105 interesa aqui es que, al intentar precisar
lo que definiria la afinidad con la docencia, o atribuir una importancia
+ 1a educacion y a la ensenanza, las palabras decian mds de las mane-
ras de hacery de como esto requeria involucrarse con cierto grado de
pn‘mmd'ldad. En otras palabras, de c6mo no se podia prescindir de los
sujetos involucrados, los estudiantes, y de una apuesta insistente en
una idea de respgnsabilidad con el mundo y con esos mismos sujetos
lelmea ;ci?elaccéllsabl}ldad que atribuye un sentido casi heroico y un fardc;
atra\'ie’sa isngz\a/.stl r};cl) se puede cargaren el ejercicio del oficio y a la que
) itablemente, una carga dramatica en su evocacion.
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solo se ensena lo que se ama. Y podriamos decir que el profesor intenta
trasmitir dos cosas, una materia y el amor a esa materia. Lo demas es
comercio, mercantilizacion, economia, relaciones de compra y venta.
Pero el profesor no solo ama la materia que ensena, sino que ama la
escuela, es decir, ese invento extrano y prodigioso y lleno de contradic-
ciones que le da su lugar de profesor y le permite ser lo que es. Y ama,
por tanto, estar en la escuela, hacer en la escuela, hacer escuela, hacer
(con su trabajo) que la escuela sea escuela. Sin embargo, la escuela es
cada vez menos escuela, y la universidad es cada vez menos universi
dad. Y por eso el profesor no es solo el que trabaja en la universidad
sino el que hace (con su trabajo, y cada vez con mavyores dificultades)
que la universidad siga siendo universidad. Pero Jan lo dice mucho me
jor que vo, v lo unico que voy a anadir, por si eso aclara alguna cosa, es
un cierto desarrollo historico de eso del amateurismo.

La palabra “amateur” tiene que ver, claro, con amor: el amateur es el
que ama lo que hace. En la misma linea, la palabra "diletante” tiene que
ver con deleite: el diletante es el que se deleita en lo que hace. La pa-
labra “diletante” aparecio en la Italia del Renacimiento y se extendio a
las demas lenguas europeas. Su uso estaba relacionado con la reivindi-
cacion de la autonomia del arte, de la emancipacion del arte de su con-
dicion servil, ligada a la realizacion de encargos venidos del exterior. Se
decia, por ejemplo, que alguien hacia su obra no por encargo sino “per
dilettazione”, para su propio deleite y su propia satisfaccion, por gusto,
como un juego o0 como un pasatiempo. Solo mas tarde, con la aparicion
de las Academias y de las escuelas profesionales de arte (emancipadas
va de las bellas artes artesanas), surgio la distincion entre “professori”
y “dilettanti”, entre el artista docto, el que se habia formado en las es-
cuelas, y el artista ignorante. La palabra “amateur”, por su parte, surgio
en Francia, mds o menos en la misma €poca, pero con un significado
mas amplio que el de las artes, extendido a casi cualquier actividad
realizada de un modo no servil y, por tanto, sin afan de lucro, es decir,
sin tener que someterse a los clientes, a la voluntad y los criterios de
los que pagan. Solo después, a partir de una cierta profesionalizacion
de las actividades artisticas y artesanas, estas palabras comenzaron a
ser usadas en sentido peyorativo para designar a las personas que se
interesaban por algo de forma superficial, sin los saberes expertos o es-
pecializados de la profesion o del oficio, o de forma puramente ludica, -
como quien dice “para jugar”, “libremente”, sin las constricciones, las
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normas, las obligaciones y los encargos de la profesion y dej
no es por casualidad que ese desplazamiento hacia un signif;
yorativo se produzca en el momento del surgimiento y la pro|
de las profesiones y de los profesionales, de las especialidade
especialistas, de los saberes estandarizados y de los expertos, y o el
contexto de sus necesidades de legitimacion institucional y estatutariy
Tal vez por eso el peor enemigo del profesor amateur sea e] profesor
“profesional”.

Oficig, y
cado pe-
iferacig,
S de Jog

En cualquier caso, usado positivamente, el calificativo de “amateyr” |
anade al profesor dos cualidades que estan por debajo, o por encima, o
al margen, de su profesionalidad y de su profesionalizacion: el amor y
la libertad. Dos cualidades cada vez mas raras no solo por la ideologia
de la profesionalizacion sino también, y sobre todo, porque la escuela
(v la universidad) esta cada vez mas capturada por la logica de la pro-
duccién y del consumo, de la eficiencia y de la rentabilidad, de la buro-
cratizacion y del control. El amor y la libertad son considerados, cada
vez mas, como un estorbo, como una anomalia, como una antigualla.
En una escuela (y en una universidad) casi completamente mercantili-
zada, el amor y la libertad son casi imposibles. En esta época de control
burocratico todo conspira contra el amor y contra la libertad, el amor
y la libertad son cada vez mas dificiles y por eso, en muchas ocasiones,
tienen que ocultarse. Como si, para existir, no tuvieran otra posibilidad
que pasar a la clandestinidad. De hecho, de esas cosas (de qué signifi-
ca amor y libertad en nuestro oficio) ya solo podemos hablar con los
amigos, y en voz baja. Y eso que de eso, de amor y de libertad, esta (0
estaba) hecha esa institucion casi milenaria que seguimos llamando
universidad. Por ejemplo, eso de “soledad v libertad en el estudio” que .
es el lema de la universidad humboldtiana, la que funda la universidad
moderna, esa que ahora estd en trance de desaparicién.

Cam h.%a.r’ldo un poco de asunto, pero siguiendo con el amor, recordaras
el sermén en que usé un texto de Marina Garcés para decirles a mis
alumnos del grado de educacién social un par de cositas que me pare-
cleron importantes. Ya sabes que el profesor, a veces, disfraza de citas
- SUS Propios pensamientos, y usa palabras de otros para decir lo que
quiere decir. El sermén partfa de la precarizacion de las profesiones
sociales, de su descualificacion, y venia a decir que lo que tenian en ese



momento era una universidad basura con profesores basura y materias -
basura que les ofrecia una titulacion basura para acceder (con suerte )a
un trabajo basura. Y que, en esas condiciones, si no éramos capaces, al
menos, de ponerle algo de amor (amor al estudio mientras estuvieran
en la universidad, y amor al oficio cuando estuvieran trabajando) nada
tenia el menor sentido. Las citas de Marina eran tres:

“Tengamoslo claro: el valor, en términos de c4lculo, que obtendréis de esta
carrera es cero. Pero la riqueza que podéis sacar ser4, si se quiere, inagota-
ble. El rendimiento no depende de vosotros, la riqueza si”.

“Busca lo que te importa y tratalo como un fin en si mismo. Todo lo que
instrumentalices te acabara instrumentalizando”.

“ “Piensa como te ganaras la vida. Es una pregunta importante. El dinero se
cobra con vida”.

De alguna manera, también habia algo en ese sermén que tenia que
- ver con el amor y con el amateurismo, con lo que se hace por si mismo,
porque vale en si mismo (y no como un instrumento para otra cosa), es
decir, por amor. .

Karen.
Podiamos terminar esta palabra con una declaracion de amor, que se

encuentra en Tremores, en un fragmento en el que dices que, a pesar de
todo, lo que atin conservas es el amor:

“El amor a los libros, el amor a la vida, y el amor, por qué no decirlo, a los
* jévenes, a los que empiezan, a los que llegan a las clases universitarias con
ganas de aprender, de leer, de escribir, de conversar, de pensar, con ganas
de vivir. Ya sé que parece vulgar, sin embargo algo como el amor, como
la amistad, estd en la propia raiz de esa palabra, filosofia, en la cual aun
me reconozco. Aunque se trate, claro, de un amor cansado, triste y cada
vez més impotente. Habito la universidad, como dijo la poetisa, "desespe-
radamente / con ciego amor / con ira / con tristisima ciencia / mas alla de

deseos / o ilusiones / o esperas / y esperando no obstante’.



Jorge.

Sggf‘e&efsnamos decir algo spbre nuestras no-palabras. Y es que e]
0 son las palabras sino el hecho de que alrededor de algunas
de ellas se constituye toda una ideologia. Como si hubiera palabras (v 1a
palabra “aprendizaje” es una de ellas”) que condensaran toda una ma-
nera de entender la educacion, las instituciones educativas vy, con ellas,
la naturaleza del oficio de profesor. No es la palabra “comunicacién” lo
que rechazo, sino la ideologia comunicacional, el hecho de comprender
el lenguaje humano vy, por tanto, la lectura'y la escritura, al modo de la
comunicacién, o el hecho de entender al profesor como un comunica-
dor, o el hecho de entender la materia de estudio como un contenido.
No es que no me guste la palabra “profesion” (una palabra antigua, y
noble), sino el comprender la ensenanza universitaria al modo exclusi-
vo de la profesionalizacion, como si la funcion principal de la universi-
dad fuera formar profesionales y, por tanto, COmo si el profesor tuviera
que dirigirse a sus alumnos en tanto que futuros profesionales. Para mi,
lo he dicho en la palabra “alumno”, es esencial poder dirigirme a ellos
también como estudiantes y no solo como profesionales en formacion,
y eso es muy dificil cuando se instala la ideclogia del profesionalismo.
Pero vamos con la palabra “aprendizaje”.

No es la palabra “aprendizaje” en si la que me incomoda, sino el modo
como la ideologia del aprendizaje, con toda su carga individualista, psi-
colégica y cognitiva, ha colonizado los discursos y las practicas educa-
tivas. Alguien me contaba que, en su universidad, una universidad del
norte de Europa, todos los departamentos, investigaciones y materias
de estudio que tenian que ver con “ensenanza” (teaching) o con edu-
c‘aciéfl (education), se estaban convirtiendo en departamentos, inves-
tigaciones y materias sobre “aprendizaje” (learning). En las escuelas,
desde el pamlario a la universidad, ya no se ensena, sino que se apren-
de. Cualquier programacion tiene que hacerse a partir de objetivos de
aprendizaje y con vistas a resultados de aprendizaje. Un aprendizaie
R aue, desde luego, tiene que ser auténomo y significativo. Y concordaras
80 que 1o es lo mismo una sala de aula que un entorno de apren-
. La sala de aula es el lugar fundamental de trabajo del profesor
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fundamental de la escuela. Pero un entorno de aprendizaje

r instalado en cualquier sitio y, desde luego, en él no hay
ay toda una “learnification” de la

y el lugar

puede esta
nada que se parezca a un profesor. H

educacion, y de la escuela, y de la universidad.
¥ no digamos ya cuando ni siquiera se trata de aprender alzq, sino del
asi llamado aprender a aprender. No hay que ser muy perspicaz pard
rcibir la relacion del aprender a aprender con la produccion de un
profesional (de un sujeto) flexible, multiuso, multifuncional, adapta
ble, intercambiable y, por tanto, com pletamente descaracterizado, va
ciado, desubjetivizado, superfluo, condenado a la obsolescencia vy, por
tanto, al aprendizaje sin fin, al reciclaje permanente. Solo se puede ser
cualquier cosa, y hacer cualquier cosa, y convertirse en cualquier cosa,
cuando no se es nada en particular, cuando no se sabe nada en particu
lar. Por eso, lo que oculta el aprender a aprender es que hoy en dia, en la
asf llamada “sociedad del aprendizaje”, en eso que algunos preferimos

. llamar “capitalismo cognitivo”, aprender algo, saber algo, es un estor

bo. Y eso se puede ver también en lo que estd pasando con los profeso-
res, y no solo con los universitarios, que tienen también que ser flexi-
bles, multifuncionales, intercambiables, permanentemente reciclables
y adaptables. Y si saben algo, si han dedicado su vida a estudiar algo, si
se han vinculado con algtn 4rea del saber concreta o especifica, eso se
convierte en un problema porque, segun dicen, han creado demasiadas

rutinas, demasiados habitos.

En cualquier caso, no es que en la universidad no se aprenda, o que
mis alumnos no aprendan, o que no podamos seguir usando la palabra
“aprendizaje”. Lo que no podemos hacer o, al menos, lo que yo no quie-
ro hacer, lo que prefiero no hacer, es entender mi oficio como algo que
tiene que ver con el aprendizaje. Y eso me coloca en una posicion extra-
na, anacronica, cada vez mas insostenible. Hay un documento oficial de
mi universidad que dice que el perfil de los alumnos ha cambiado, que
la universidad misma ha cambiado, y que ahora la funcion del profesor
yano es ensenar, trasmitir contenidos, sino propiciar, organizar y faci-
litar el aprendizaje. Yo, personalmente, no sé si alguna vez he ensenado

- algo. Lo que si sé es que nunca he trasmitido contenidos. Mis materias

no han sido nunca pensadas y organizadas como si estuvieran hechas

- de paquetes de conocimientos, de colecciones de saberes, de listas de

contenidos. Y lo que también sé es que mi oficio no consiste en produ-



e !m trabajo con textos. Mi oficio consiste en leer y e,
' en dar a pensar. Los textos (palabras e

‘en relacion a los que trabajo no son ni soporte‘de contenidog
e de conocimientosni depésitos de saberes ni herramientas

btener resultados de aprendizaje.

» me preguntaste por la distincion entre estu-

. diante, discipulo y aprendiz. La categoria de estudiante aparece en la
universidad medieval. De hecho, la universidad es heredera de los Stu-
dia Generalia de las 6rdenes religiosas o de las escuelas catedralicias.
Y es la universidad la que distingue al estudiante del aprendiz (del que
ejercia su aprendizaje haciendo de aprendiz en los talleres de los arte- .
sanos, es decir, en el lugar de trabajo). Y es la universidad también la
que distingue al estudiante del discipulo, que es una palabra con con-
notaciones més dogmaticas. Un discipulo es un seguidor (de un maes-
tro, de una doctrina, alguien que se somete a una disciplina, de una
orden religiosa por ejemplo). Y en la universidad no hay aprendices ni
seguidores, sino estudiantes. -

g En la palabra “alumno

Cuando las revueltas contra la reforma de las universidades europeas a
partir de lo que se llamé el Plan Boloria, los chicos y las chicas sacaron
una pancarta que decia: “somos estudiantes y no mercancias en manos
de politicos y banqueros”, o “somos estudiantes y no capital humano™.
Yo creo que podria entenderse una pancarta que dijera “somos estu-
diantes y no aprendices” (de hecho, la “learnification” de la universidad
es lo que més se parece a la produccion de capital humano) o “somos
- estudiantes y no discipulos”.

Yo, personalmente, no quiero tener aprendices en mis clases, y tampo-
o quiero tener discipulos. Y no me dirijo a las personas que se sientan
k dia en las aulas ni como alumnos, ni como aprendices, ni como
- " discipulos, ni siquiera como capital humano o como futuros profesio-
- nale dirijo a ellos como estudiantes, porque sigo creyendo que a

- launiversidad se va a estudiar, y que aprender, en ese sentido estupido
ming”, es algo que se puede hacer en cualquier lugar. De hecho,

P también se aprende mucho, y en el lugar de trabajo, pero
0 85 lhﬂpplnxnl un lugar de trabajo aunque cada vez
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" sestudio” de “aprendizaje” y tratar de pensar el ofijo
como ligado al estudio y no, por ejemplo, a la investigy g, *

hov. en la universidad mercantilizada y credencialista gq llamg

iRt lh” gacion”).
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 Las chicas y los chicos, en general, no vienen a la universidad Porque
quieran ser estudiantes. Vienen porque quieren ser educador'es, 0 pe.
s 0 profesores. Y porque, para ser €so, necesitan una Utulacigy,
que solo la universidad puede dar. A veces pienso que la universidad
solo se sostiene porque sigue teniendo (por ahora) el monopolig de las
 titulaciones que acreditan una capacidad o una competencia estatytg. :
riamente reconocida para ejercer una profesion. En cualquier €aso, esg,
el inscribirse a unos cursos que dan un titulo que a su vez da una habi-
litacion profesional, convierte a las chicas y los chicos en alumnogs yen
aprendices, los constituye como alumnos y como aprendices. Ademds,
puesto que la universidad actual estd configurada por el dispositiyo
“investigacion”, no solo trata a los alumnos como futuros profesiona-
les sino también, en algunos casos, como futuros investigadores, En -
ambos casos, la universidad estd orientada a la produccién. Los chicosy
las chicas, constituidos en alumnos v aprendices, se convierten en una
. especie de materia prima para producir profesionales e investigado-
res (de la maxima calidad, desde luego). Los alumnos, podriamos decir,
aprenden en la universidad a ser profesionales competentes (también,
en algunos casos, profesionales de la investigacién). Ese serfa, en re-
sumen, el dispositivo “profesionalizacién” al que hemos dedicado otra
palabra de este diccionario.

Sin embargo, la universidad piensa (o pensaba) que para ser educador,
0 pedagogo, o profesor (o, incluso, para ser investigador) hay que sef,
* por un tiempo, estudiante. Por eso la obligacion de la universidad no
es solo tratar a los alumnos como futuros profesionales sino convertir- °
los, por un tiempo, en estudiantes. En la universidad, por ejemplo, 10
* solo se aprende a ser médico, sino que se estudia medicina. No solo $€
- aprende a ser filosofo, o antropologo, o ingeniero, sino que se estudia -
osoffa, o antropologfa, o ingenierfa. No solo se aprende a ser edu”
dor, 0 pedagogo, o profesor, sino que se estudia educacién. Y como j




estudiar tiene que ver con cuidar, con estar concernido, con considerar, -

- con dedicarse a algo, con mirar algo repetida y atentamente, podriamos
decir que una facultad de educacion no es solo una fabrica de profesio- -
nales sino tambien, y quiza sobre todo, un lugar donde la educacién,
sea eso lo que sea, se defina como se defina, es objeto de cuidado, de .
preocupacion, de atencion, de dedicacién, de estudio.

Digamos que la universidad piensa (o pensaba, y por eso era universi-
dad) que para ser profesional de la educacin es necesario, por un tiem-
po, estudiar educacion, es decir, preocuparse por la educacién, cuidar la
educacion, atender la educacidn, sentirse concernido o implicado por
la educacion, dedicarse a la educacién, considerar atentamente, una
y otra vez, que es, qué significa y qué sentido tiene eso que llamamos
educacion. Podria decirse que estudiar medicina no es solo aprender
medicina, sino que es también discutir qué es y qué sentido tiene la -
medicina, es decir, discutir las reglas mismas de un campo del saber o -
de una materia de estudio. Del mismo modo, estudiar filosofia es dis-
cutir y poner en cuestion qué es filosofia, estudiar geografia es discutir
y poner en cuestion qué es geografia, asi como estudiar educacion es

- discutir y poner en cuestién qué es educacion o, dicho de otro modo,
que en una facultad de educacion lo que sea la educaciéon y cual sea su
sentido es precisamente lo que nunca puede darse por supuesto.

Por eso en una facultad de educacion hay profesores y no solo profesio-
- nales experimentados, o investigadores acreditados, o expertos, o espe-
cialistas. Por eso en una facultad de educacion los alumnos encuentran
no solo maestros en el oficio (como en los antiguos aprendizajes en los
que se trataba de adquirir una maestria en el oficio que solo el maestro
-podia transmitir) o profesionales de la profesion, sino también, y qui-
* 74 sobre todo, estudiosos de la educacion. Solo a través de una relacion
con estudiosos los alumnos pueden practicar el estudio y convertirse en .
estudiantes. Puesto que, en la universidad, el estudio es pﬁblico y, por
tanto, el profesor es el que publica o hace publico su estud’lo (no solo lo .
que estudia, sino su ethos mismo como estudio’so), solo f:l!n, en ese lugar
publico, se puede aprender a estudiar, y solo ahi, en relacion con esa figu-
ra publica que es el profesor, los alumnos pueden devenir es.tud_lantes. X
pueden hacerlo no solo estudiando, inicidndose en el estudio, sino tam-
- bién haciendo publico su estudio, es decir, responsabilizandose publica-
mente, ante el profesor y ante los otros estudiantes, de su propio estudio.



RE M -
5n puiblica y la domesticacién de la democracia es un libyg
Jne v Masschelein organizasteis acerca de las ideag Politicgs
educativas de Jacques Ranciére. En uno de los articulos, “Aprend,
estudiante, hablante. ¢Por qué importa como llamamos a aquellog ,
" quienes ensenamos?”, Gert Biesta trata de e§os tres terminos y de s
" relacion con los sujetos de la educacion. Para é1, usar una palabra y gtr,
“ implica escoger caminos, inclusive porque una palabra lleva a otras,,,
pero no a todas. Rancierianamente habllemdf), dice que los caminos sop
- como un “reparto de lo sensible”, y aqui traigo una afirmacion que me
interesa: “(...) articulan una relacion particular entre las maneras dg
" decir, las maneras de hacer, y las maneras de ser. Y por eso nuestras

palabras importan.”

No me gustaria positivar una palabra en detrimento de la otra (lo que
no es facil) pero ¢seria posible decir que el uso de la palabra “estudian-

. te” denota un tipo de responsabilidad, una manera especifica de sery
de hacer, conla cual se puede estar de acuerdo o no?

Jorge.
Para eso trato de explorar con mis alumnos lo que adin nos ofrece el
verbo “estudiar”. Y decirles, por ejemplo, que no es lo mismo leer a |
Paulo Freire que estudiar a Paulo Freire, que ric es lo mismo ver una
- pelicula que estudiar una pelicula, que no es lo mismo criticar a Piaget
gue estudiar a Piaget, que no es lo mismo investigar en historia de la
educacion que estudiar historia de la educacién, que no es lo mismo
* aprender francés que estudiar francés, que no es lo mismo aprender
una profesion que estudiar una profesion, que no es lo mismo que te
pregunten qué has aprendido en esa materia a que te pregunten que
- has e§tlicliado en esa materia, que un profesor no ensefa sino que hace
estudiar, o trata de hacer estudiar, proponiendo textos y ejercicios.

A diferencia del aprendizaje, o de la investigacion, el estudio no es pro-
c_luctivo. El estudio requiere, ademads, atencion, humildad, repeticiéﬂ»
pacienciar una cierta obediencia incluso, un cierto ponerse a la escu”

~+ cha, un cierto dejarse mandar por la misma materia de estudio. Un@
 de los verbos que mejor corresponde al estudio es “entregarse”: el €8
gifose se entrega al estudio. El aprendizaje termina (de hecho las




: edagogicas contempordneas hablan de “resultados de aprendi- -
zaje” 0 de “competencias adquiridas”), pero el estudio nunca concluye. .
O, si se quiere, el estudio suspende siempre cualquier conclusién o, al
menos, la toma siempre por provisional. Ser un estudioso (un profesor
estudioso) no es ser un investigador, ni ser un autor. Lo que legitima
a un profesor en tanto que profesor (lo que lo hace profesor) no es su -
productividad en la investigacion, ni su autoria, sino su estudio. El es-
tudio no produce ningtn resultado, no produce ninguna obra. Ser un
estudiante (un alumno estudioso) no significa ser creativo, ni ser inno-
vador, ni ser participativo, ni tener todo el tiempo opiniones propias. -

En una facultad de educacion, las profesiones educativas no solo se
" aprenden sino que se estudian, es decir, se ponen a distancia para con-
siderar su sentido, suspendiendo al mismo tiempo la posibilidad de -
fijar ese sentido. No solo se aprende a ser educador, o pedagogo, o pro-
fesor, sino que se estudia qué quiere decir eso de ser educador, o de ser

pedagogo, o de ser profesor, sin que ese estudio lleve nunca a ninguna-
conclusién definitiva.

Todo eso parece muy abstracto, pero esta presente, de alguna manera,
en eso que esta siempre en el planteamiento de las disciplinas que im-
parto, eso de “problematizar los discursos y las pricticas dominantes .
en educacion social”. Y tal vez sea por eso que mis mejores estudiantes
dicen que estudiar conmigo les ha producido una cierta crisis en su ma-.
nera de entender tanto la educacion social como su propia formacion
como educadores sociales. De alguna manera, aprendieron en mis cla-
ses que lo que sea la educacién y lo que signifique ser un educador no
es algo que pueda darse por supuesto sino algo que puede problemati- -
zarse, algo que puede discutirse, sin que esa discusion necesite llegar a

" un término o a una alternativa. Lo que mis mejores estudiantes dicen
no es que han aprendido otra forma de entender la educacion social u
otra forma (alternativa) de entenderse a si mismo como educadores,

* 8ino que eso que es la educacion y eso que significa ser un educgdor
social es algo que estd abierto y que cada uno, dff alfo’una manera, tiene
que definirlo, y siempre provisionalmente, por sl mismo.

Tengo un amigo, Pau Carratald, al que ti conociste en casa de Fernan-
do, que podria ser un ejemplo de todo esto. Pau estudio sociologia, se
- Ineteres6 por eso de la “construccion imaginaria de lo social”, estu-



Auds mmpologia, pas6 una larga temporada en e] altip]%‘

‘necdlogos y los saberes y las précticas tradicionales relacionadgyg 0

« el parto (algo que a ti te interesé por tus trabajos sobre la Partery

en Santa Catarina), comenzo a especializ.alr.se en antropologia médj.
ca (una de cuyas ramas seria la etnomedicina) y, en un 8esto que |,
- honra, estd ahora estudiando medicina. Pero no porque quiera trabajq,
como médico (aunque tal vez lo acabe haciendo) sino porque se tomg

. en serio eso de estudiar la medicina cientifica “oficial” como un parti-
cular modo de saber y de hacer. Digamos que Pau no estudia medjcjp,
porque quiere ser médico, porque quiere “practicar” la medicina, sing
porque le interesa la medicina en si misma, porque por su preparacigy
antropologica tiene la capacidad de poner la medicina a distancig y de

- probematizarla en sus reglas constitutivas. Nuestro amigo Pau eg yp
ejemplo perfecto de “estudiante” en tanto que su figura se corresponge
casi perfectamente con lo que debia tener en mente Walter Benjamin
cuando escribid, en El nuevo abogado, que el derecho nunca aplicadg
sino solamente estudiado es la puerta de la justicia. Digamos que es-
tudiar educacion se diferencia claramente de aprender a practicar I

educacion (en tanto que ese aprendizaje estd orientado a la aplicacién -

practica de los conocimientos). Lo que no quiere decir, claro, que no se
puedan estudiar las précticas educativas. Pero eso solo seria estudio,
estrictamente, si se consideran por si mismas.

Por otra parte, y volviendo otra vez a mis maneras de hacer de pro-
fesor, todo eso del estudio ests presente también en muchas de mis
instrucciones como profesor: €so, por ejemplo, de que hay que leer los
* textos al menos dos veces, de que hay que traerlos a clase impresos ¥

boliviano estudiando los “conflictos culturales” entre los Médicog or

subrayados, de que hay que referirse siempre a la literalidad del textoo .

de la pelicula (dénde estd, como lo dice, qué es exactamente lo que se

podia v.er)., de que hay que copiar algunos parrafos en el cuaderno, etc.
Pmcednmgntos menores, casi insignificantes, pero que podrian dar un

. cierto sentido a lo que antes se llamaba “técnicas de estudio” y que YO

“« ° M . »
ria llamar “procedimientos para el estudio” o “artes de estudiar™

A0S que, como profesor, trato de dar una materia (problematizan”
:-al mismo t.iempo, trato de dar una serie de procedimientos pard
materia o, al menos, para que los alumnos se hagan und

€ que es estudiar. Tal vey por eso algunos de mis mejore?

4



Educacion

Karen.

Para esta palabra quiero empezar por varias de tus negaciones a lo lar-
go de las clases. La educacion: “no tiene nada que ver con ensenar el
arte de vivir”; “no es una preparacion para la vida”; “no es terapia”; “no
tiene nada que ver con la transformacion de los sujetos”; “no es sociali-
zaciéon”; “no tiene nada que ver con la transformacién de la sociedad”.

;Hay algo afirmativo sobre la educacion?

Jorge.
Como sin duda recuerdas, hubo una materia que tuvo como punto de

partida el famoso texto de Hannah Arendt sobre “La crisis en la edu-
cacion”. Ya hemos dicho algo de ese texto en la palabra “amor”, en la
palabra “autoridad” y en la palabra “dispositivo”, y seguramente volve-
remos sobre él. Ahi se relaciona la educacién con la transmision / reno- -
vacion / comunizacion del mundo o, dicho de otra manera, con entregar
el mundo a los nuevos para que pueda ser renovado. La educacion, des-

de esa perspectiva, es la manera que tenemos los humanos de recibir a |
los nuevos en su “venir al mundo” entregandoles ese NUESro mundo.

La educacién tiene que ver con el don del mundo, no de la vida sino del
mundo. Tiene que ver con preparara los nuevos para la .r.enova‘mon de |
un mundo comtn”. Y eso, dice Arendt, es muy dificil, casi imposible, en

las actuales condiciones, y por €s0 la educacion esta en Crisis.

X 1451




Maria Zambrano, que ‘lo que nace es lo que va de lo imposible g |,
" 10'; 0 si entendemos, con Hannah Arendt, que el nacimiento tieng gy,
milagro); con aquello que escapa a la medida de nuestro saber, do N

poder, de nuestra voluntad.”

Para aclarar esta parte, tal vez convenga exponer I8 diferencig ¢
_“transformacién” y “renovacion del mundo”.

Jorge. |
La misma Hannah Arendt, en sus textos politicos, desarrolla la idea g

_que el totalitarismo moderno es revolucionario, es decir, se propope

la creacién de un mundo nuevo v, por tanto, de un hombre nuevo. Y},
hace, desde luego, removiendo todos los obstaculos, sobre tierra qu-
mada. De ah{ su enorme capacidad constructiva y, al mismo tiempo,
su enorme potencia destructiva. Todo totalitarismo es un proyecto de
mundo. Y toma a los nuevos, a los nifios y a los jovenes, como la ma-
' teria prima para la realizacién de ese proyecto, de esa idea de lo quedl
mundo deberia ser. Y convendras conmigo en que el capitalismo con-
temporaneo, ese que algunos de mis amigos llaman “turbocapitalis-:
mo?, se caracteriza por la increible velocidad con la que cambia (o qui-
z4 destruye) el mundo y cambia (o desiruye) a los sujetos. También el
turbocapitalismo es un proyecto de mundo que implica una produccion
masiva de sujetos, de forma de subjetividad.

En Arendt la educacion se relaciona con el nacimiento, y el nacimiento
. tiene la forma de la novedad, del acontecimiento, de lo que no se puede
reducir a efecto, a proyecto, de lo que interrumpe tanto las relaciones
causa-efecto como proyecto-resultado. Desde ese punto de vista, €l"
tregar el mundo a los nuevos no es transformar el mundo sino entre:
‘garlo como abierto, abrirlo a su renovacion posible, a una renovacion
que nunca serd nuestra. La transmision no esté del lado de la transfor*
macion (en tanto que proyecto de transformacion, de 1os individuos
o de la sociedad) sino de la renovacién (que, por definicion, no pu . |
ser proyectada). Por eso, para mi, es perverso, en educacion, hablar 4
proyectos y de resultados.

',t°d°5 modos, y como aquf estamos elaborando mis maneras de
fesor, tal vez tenga sentido senalar, en la palabra “educacién”, 13 1

h &



nera COMO Mis Propios cursos no pueden anticipar lo que podria ser
su resultado (ni en los términos antiguos de conocimientos, ni en los .
términos actuales de competencias). Y que eso también marca tanto la
relacion que se establece con los textos (que nunca son tomados como

- “contenidos”) como la relacién que se establece con los ejercicios (que
nunca son tomados como “practicas” o “actividades” que puedan resul-
tar en un saber-hacer). De hecho, siempre se trata de que algo pase (en

- 1a lectura, en el ejercicio, en la conversacién), pero teniendo muy claro
que el profesor nunca es el dueno de ese “algo”.

Es mas, que lo que al profesor realmente le gustaria (para lo que tra-

baja en definitiva) es que los efectos de sus cursos sean inesperados y

sorprendentes para é] mismo. Y lo que me consuela es pensar que esos

efectosTﬁesperados, sean los que sean, no son visibles para mi (o lo son

- de una manera minima) y que si se dan, si es que se dan, es siempre en

una dimension que me es ajena. Es decir, que en educacidén uno hace

- las cosas “por si acaso” y sabiendo que ni siquiera va a ver si lo que uno

hace tiene o no algin efecto. En fin, que el futuro se proyecta pero el
-por-venir es incalculable.



| ngga(:aszxse:n dee\:(O Ot-)lAlga.di a volver al texto “Notas

O labras “experiencia” periencia”, al que ya he hecho ref sobre a

; pala periencia” y “comunicacion”. En é] escribe erencia en
' S que:

“La experiencia es cad.a Vez mas escasa por exceso de opinié i
moderno es un sujeto informado que, ademas, opina. E I; ion. El sujeto
ey 4 ) ) a. S a g‘uien u .
e °P11:n10n Supu,e §tamente personal y supuestamente propia yq aevtc;ene
;;upuest'amer.lt? crltlcg,sobre todo lo que sucede, sobre todo aquel,lo quec Zsé
o que tiene informacion. [...] despues de la informacion, viene la opinion.”

Der.ltro de esa pgrspectiva, el par imperativo informacion-opinio

aleja de. 1:51 experiencia, hace que la experiencia escasee Comlc)) ese? nfc)s
lo e§mblste en 2002, v sigues siendo un profesor en.activo 'enexug
qledlda la educacién, o la clase, estan contaminadas por eso; ;Jmpe?ra-
tnfos? Rgcuerdo que en el vocablo “distrito”, por ejemplo, una de tus
orientaciones fue la de no buscar informacion sobre el luga’r del trabajo

de campo.

:.I‘.'_‘n . b e g :
Bl par informaci6n-opini6n estd completamente naturalizado en la
(la que se refiere a la infor-

'. aula. La primera parte del esquema
0, son fuentes de

0n) seria el siguiente: el profesor, el libro, el text
0, una coleccion

ac 6n, y un curso seria un temario, un contenid
imientos a ser transmitidos al modo de la informacion (por

f ‘ OF con ayuda del texto, 0 por ol texto con la explicacion
1); lo que el profesor hace, por tanto, €s seleccionar,




y transmitir un paquete de informacion rele.v,ante; la ignorancia d

alumno es percibida como falta de informacion, y el accesg g] sah ¢
al conocimiento, serfa percibido como acceso a la informacign, , uer,
informacién que el profesor, que es un experto, posee o, al meno’s saﬁa
dénde estd y como llegar a ella. Mi amigo Fernando Gonziley Plaéer ?
varén fragil del limbo, otro de los pocos profesores con los que ha‘t,)f
frecuentemente del las dificultades del oficio, lo dice asi: \

“El conocimiento ya es casi para nosotros lo mismo que ‘la informacigyy.
algo transmisible, algo que existe fuera de quien aprende (y dentrg dé
quien ensena o donde quien ensefia dice), algo ‘objetivo’, fragmentapje
(asignaturizable) que, como cualquier mercancia, se puede adquirir, algo a
lo que se puede acceder, algo acumulable, acreditable, renovable, actyali-
zable, v algo que debe, por encima de todo, ser util y practico”.

La segunda parte del esquema (la que se refiere a la opinion) tiene que
ver con como se comprende la cara subjetiva del conocimiento. El pro-
fesor da informacion, y a veces opina. Y el estudiante, naturalmente,
también tiene opiniones que son, desde luego, propias, personales, li-

bres (solo faltarfa) y, en algunos casos, criticas. Y de lo que se trataria
es de hacer que las opiniones estén bien informadas, y de hacer que las
informaciones sean opinables. Desde este punto de vista, un curso uni-
versitario consiste en transmitir (v adquirir) informaciones (objetivas)
y en enunciar y contrastar opiniones (subjetivas). La transmision de

la informacion seria vertical, v el contraste de opiniones, desde luego,
horizontal e igualitario. De hecho, mis alumnos, cuando hacen un tra-
bajo de clase, tienen casi automatizada la idea de que eso consiste en
“buscar informacién” (en los lugares que el profesor les indique) y en
“dar su opinion” (en caso de que el profesor lo autorice).

Y, desde luego, nadie debe preguntarse qué diablos es eso de la infgr-
macién y de la opinién y, mucho menos, qué es lo que esas palabrejas
hacen con nosotros, a qué reducen nuestra inteligencia, nuestra expe-
riencia, nuestra forma de relacionarnos con el mundo, con los otrosY
con nosotros mismos. La sospecha, claro, es que esas palabras no son
conceptos sino consignas, érdenes, instrucciones sobre quién somos y
sobre como debemos hacer las cosas.



Lo que estd en juego entonces es el vaciado del sujeto y su conversion
en una maquinita de buscar y procesar informaciones y de emitir opi-
niones, o dicho de otro modo, el arrasamiento del pensamiento, la re-
flexion y la inteligencia como entidades misteriosas que definen nues-
tra forma (colectiva) de estar en el mundo. Citaré otra vez a Fernando
Gonzalez, que lo dice mucho mejor de lo que yo podria hacerlo:

“Pensamiento, reflexién e inteligencia serian voces que (afortunadamente)
carecen de una definicion precisa y univoca, que no pueden (y quizas no
deban) encerrarse en una férmula. Y sin embargo, si uno presta atencién a
la infinita tarea que N. Elias formul4 como ‘sociogénesis del conocimiento’,
a esa epopeya protagonizada por los seres humanos tratando de identificar
y diferenciar, de unir y separar las cosas, de darles nombres, para establecer
asi criterios que les permitieran orientarse, comunicarse y gobernarse en el
mundo, parece claro que eso de la inteligencia, de la reflexién o del pensa-
miento es algo distinto, algo que estd mas alld o mas aca del proporcionar
y/0 (como se dice) ‘asimilar informacién’ y del adiestramiento y capacita-
cion en no sé qué ‘especificas competencias’ (que, como suele anadirse,
son vitales en la ‘sociedad del conocimiento’) Algo que, exigiendo coraje
y tenacidad, tiene que ver con ese arte de las preguntas y las respuestas,
con el amor a la vida y el miedo a la muerte; algo que, como se sabe desde
Platon, implica una comunidad entre maestros y discipulos, una relacion
entre el aprender y el ensenar que no existe fuera de esa vinculacién co-
munitaria, algo que acontece solo tras haber frotado trabajosamente unos
contra otros, nombres, definiciones, percepciones de la vista e impresiones
de los sentidos (...). Algo tan azaroso como imprevisible, imposible de ga-
rantizar con ninguna programacion; algo que, muchas veces, tiene mas que
ver con la humildad v la valentia de ‘perder pie’ y acoger la turbacién, que
con la marcialidad de ‘caminar con paso firme y la cabeza alta’; algo que
carece de un itinerario fijo (como si puede hacerse en el diseno de fabrica-
cién de cualquier objeto) y que no es de naturaleza acumulativa (como la
informaci6n) sino més bien del orden del paseo, del vaivén, del frecuen-
tar , del entrar y salir, del merodear entre aquellos nombres, definiciones
e impresiones (...). De ahi la relegacion, en los nL‘leVOS .planes de es’tt.ldio,
de algunos saberes que ahora se califican como exce31'vame’nte teoricos’
(en el caso de la fabricacién de educadores lo son:’la sociologia, la filosofia
y la antropologia), de algunos lenguajes (la poeS}a, el arte, el ensayo) de
algunas formas politicas (la libertad, la democrac.la) de algunafs formas de
pensamiento (el pensamiento critico, el pensamiento que se interesa por




imple y llana sabiduria). Erosion y relegacigp ¢ A
dicha’ en la medida en que a lo mejor tiene gy vea
r

precisamente con €se tipo de saberes, d? lenguaic.es de formas y de actity.
des (...). Menosprecio también a los partlcula.res ritmos y formas de adquj.
sicién, a la autonomia en el trabajo del estudiante que contempla c6mg |y
asignaturas y temarios son secuenciados y pro.gramaflo.s casi €Xactamente
igual que los viajes organizados por las agencias turisticas (...). “Paqueteg
de conocimientos’ cuya adquisicion proporcionard precisas ‘competenciag’
al igual que particulares destinos turisticos anticipan y garantizan ng sé
qué previsibles sensaciones y emociones. Y si viajar (como el aprender y
el conocer) en un pasado no muy lejano, tenia que ver con la posibilidad
de quedarse boquiabierto, de perderse, de encontrarse con lo desconocido
o con lo dificilmente reconocible, con el acontecimiento, la sorpresa y lo
inesperado, y con la posibilidad de formarse y transformarse... hoy, cuan-
do el viajero es un turista (y el estudiante un cliente) la programacion y
el diseno de qué hay que ver, de cémo hay que verle, en cuanto tiempo
e incluso como ‘captarlo’ es maxima; y para que no se eche de menos la
sorpresa, ésta también puede incluirse en la programacion junto con otras
emociones (...).Y la vivencia de algunos de los que llevamos buena parte
de nuestra vida trabajando en la universidad s p recisamente esa: que no
podemos ser companeros de viaje, porque ya no hay ni viajes, ni viajeros. Y
que debemos disimular esa ausencia suplantandola por sesudos ‘Proyectos
y Planes Docentes’ que se justifican como un instrumento de ‘transparen-
cia informativa’ imprescindible, al parecer, para garantizar la libertad de
eleccién del alumnado, para que, como los buenos turistas, estén informa-
dos de qué van a visitar, de cudl es el significado v el sentido de lo visitado,
de como van a ser conducidos y cémo deberan dar cuenta de su periplo”.

~ c6mo pensamos, la s
educacion propiamente

Pero Fernando no solo habla de cémo esas 6rdenes, esas consignas, en
tanto que estan interiorizadas configuran la subjetividad de los profe-
sores y de los estudiantes, sino que también se refiere a la manera como
hacen casi imposible cualquier trabajo honesto en la sala de aula:

“Y, tampoco las cosas mejoran cuando en el encuentro con los estudiante®
?ratando de sortear tanto Proyecto Docente y de permitir el juego de las
inteligencias, ofreces textos, conferencias, ponencias, 0 articulos porque
consideras (equivocadamente o no) que en ellos, lejos de pretender ‘dar
lecFiones', se dice o se sugiere alguna cosa que quizds sea interesanté que
- Quizas ayude a familiarizarse con lo extrafio o a extranarse de 10 familiah
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que exige pensar, que viene como a propiciar el uso y la conjugacién de
inteligencias particulares ... y constatas, en muchos casos, que los estu-
diantes se desentienden de todo eso; que no pueden ni saben atenderlo
y se interesan, fatal y fundamentalmente, por localizar y precisar dénde
esta aquella leccion y pard que les servird. Y a mi me cuesta muchisimo,
cada dia mas, entrar en eso y salir de ahi; que no se haga de esos materia-
les una lectura escolar, ‘atontadora’ y servil; que no se lean como si fueran
material ‘informativo’, ‘explicador’, ‘opinador’ o ‘adoctrinador’. Y que, por
el contrario, se utilicen como ocasién para el despliegue de la propia inte-
ligencia, o dicho de otra manera, para atender a como leemos, a cémo per-
cibimos, a como nos exponemos a los nombres y las definiciones, a como
nombramos y frotamos esas cosas de las que antes hablabamos. Pero eso
es cada dia mas dificil, menos frecuente, mas extrano. Y los estudiantes
se agobian y me exigen concreciones y precisiones; me interpelan dicien-
do que a ellos se les ha enseniado a resumir y (solo en algunos casos y en
algunas materias) a opinar sobre lo leido, pero que esto del pensamiento
y de la reflexion es harina de otra costal, algo excesivamente abstracto y
que, en Ultima instancia, lo que mas les tranquilizaria es que yo precisase
al maximo ‘cémo quiero que trabajen’. Y desde la impotencia, comprendes
entonces que los anos de escolarizacion les han habituado ya a renunciar
a sus deseos de aprender, que han aprendido -eso si- a dejar en segundo
plano ese deseo y a colocar en su lugar la obligacién de aprobar”.

el



Investigacion

Karen.

Deduzco que esta palabra aparece tachada por varios motivos. En
la bibliografia de tus programas no hay libros que sean resultado de
investigaciones académicas con base en recoleccion de datos. En los
protocolos de los trabajos de campo dejabas claro que no se deberia
buscar informaciones institucionales ni de especialistas sobre los lu-
gares que iban a ser recorridos. En algunas situaciones criticaste el
tipo de investigacion emprendida en algunos trabajos de posgrado.
En algunas tutorias, recordabas 4 iantes que no deberian
realizar sus investigaciones sgiin los moldes de las investigaciones
universitarias en boga. Pero personalmente no creo que estés contra
la investigacion académica. Tal vez tu resitencia sea contra un tipo
especifico de investigacion.

Jorge.

Empezareé diciendo que yo nunca he hecho investigacién, al menos in-
vestigacion al uso, y més bien desconfio del curso que esta tomando
la asi llamada “investigacion educativa” en los ltimos anos, cuando
el conocimiento se ha mercantilizado casi completamente, constituye
una rpgrcancia valiosa en eso que se ha venido en llamar el capitalismo
€ognitivo, contribuye a dar puntos, puntitos y calificaciones compara-
bles e intercambiables (es decir, valor mercantil) a lo que producen 108
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